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22 APRESENTACAO

Apandemia da Covid-19 modificou a realidade e impactou o atendimento educacional,
impondo a paralisagao das atividades regulares nas instituicbes de Educacao Infantil
de todo o Rio Grande do Sul, a partir de margo de 2020.

Desde entéo, o atendimento ocorreu de maneiras diversas nos municipios, de acordo
com as realidades regionais e locais, as orienta¢des sanitarias e as decisbes das
familias ou responsaveis pelas criangas. Com isso, mantenedoras e escolas
precisaram planejar agdes e estratégias adequadas ao novo contexto para cumprir com
afungéo sociopolitica e pedagogica desta etapa educativa.

Compreendida como um direito fundamental da criancga e da familia e dever do Estado
desde a Constituicdo Federal - CF (BRASIL, 1988), a Educacéo Infantil foi reiterada
como direito no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) e, anos
depois, reconhecida como primeira etapa da Educacgéo Basica pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996). Posteriormente, foi normatizada
pela Resolugdo do CNE/CEB n° 05/2009, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009) para a educacédo das
criangas de zero a cinco anos e onze meses, em instituicbes de ensino.

Dadas as particularidades do desenvolvimento das criangas e as especificidades legais
e pedagogicas desta etapa, faz-se urgente a garantia dos direitos de aprendizagem das
criangas em todo territério do Estado do Rio Grande do Sul, por meio da reorganizagéo
curricular e da continuidade das aprendizagens essenciais para o ano letivo de 2021 e
enquanto perdurar a situagdo pandémica, tendo por referéncia os documentos que
orientam as propostas curriculares da Educacao Infantil, que sdo a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) e o Referencial Curricular Gaucho - RCG
(BRASIL, 2018).

Ciente dos desafios implicados na reorganizacao do atendimento da Educagao Infantil
em tempos de pandemia, a UNDIME/RS, com base em um instrumento diagnostico
enviado aos 497 municipios do Estado, trabalhou na elaboragéo de um documento com
reflexdes e indicagdes para as Secretarias Municipais de Educagdo e unidades
escolares que ofertam a Educacéo Infantil em todo o territério do Rio Grande do Sul.
Este documento intitulado Reorganizagdo da Educagao Infantil em tempos de
pandemia Covid-19, tem como objetivo contribuir com o trabalho de gestores,
professores e demais profissionais da Educacéo Infantili de modo a assegurar os
direitos das criangas e a continuidade de seus processos de aprendizagem.

Por fim, é importante ressaltar a participagao dos profissionais de diversos municipios
do Estado que contribuiram com suas realidades, experiéncias e saberes para a
elaboragédo de um documento que reafirma uma proposta pedagégica comprometida
com as criangas, as familias e os profissionais que vivem e atuam na Educacéao Infantil.
O documento foi encaminhado para as Secretarias de Educagédo de todos os
municipios e, por sua vez, para os estabelecimentos de ensino que atendem a
Educacao Infantil em seu territorio, e pode ser acessado no site da UNDIME/RS através
do endereco http://undimers.org.br
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22 INTRODUCAO

Eu fiqueilonge de muitas pessoas, tipo da minha escola, da minha professora, dos
meus amigos. Eu tenho muita saudade sempre, eu sempre penso na aula, eu
sempre amei fazer as coisas na escola, amei o recreio, amava tudo na escola
quando eu estudava la. Mas agora, com essa pandemia, ficou tudo embaralhado.
(Luisa, 6 anos. Ciranda de Agbes, Rede Nacional Primeira Infancia).

A fala da menina Luisa, escolhida para iniciar as reflexdes deste documento, traduz a
realidade e o sentimento de muitas criangas que foram e continuam sendo atingidas
pela impossibilidade de conviver, interagir e brincar nos espagos escolares. O
distanciamento causado pela pandemia da Covid-19 representa um desafio muito
grande para todos, em especial para as criangas, e convoca a planejar e efetivar agcdes
para a garantia de seus direitos.

A garantia do direito a Educagdo Infantil, nesse contexto, deve pautar-se nas
concepgdes expressas nas normativas legais e pedagdgicas da etapa, e nos coloca
diante da necessidade de buscar respostas as seguintes questdes: como reorganizar
o atendimento de modo que oferega qualidade nas interagées entre as criangas e
entre criancas e adultos em tempos de distanciamento social? Quais os
principios que podem nos guiar na reorganizagao do atendimento com qualidade
e respeito as criangas, familias e profissionais que vivem essa etapa?

Diante disso, as Secretarias Municipais de Educagao dos municipios do Rio Grande do
Sul foram convidadas a responder a um formulario online com questdes abrangendo as
realidades locais e os desafios encontrados no atendimento da Educacgao Infantil nesse
periodo. Cada municipio envolveu, de acordo com sua realidade, as redes municipais e
as escolas da iniciativa privada, com o objetivo de sensibilizar para a reflexdo e a
qualificagdo do atendimento e para a construgéo coletiva desse texto. As contribuicdes
recebidas foram sistematizadas, articuladas a legislagdo e as concepg¢des que
normatizam e orientam a Educacéo Infantil, e constituem o presente documento.

O texto esta organizado em trés capitulos. O capitulo 1. Pontos de partida trata das
bases legais e dos fundamentos pedagodgicos que sustentam a especificidade da
Educacéao Infantil e afirma os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Brincar,
Conhecer-se, Conviver, Expressar, Explorar, Participar - como os modos préprios das
criangas aprenderem e se desenvolverem nesta etapa da vida. O capitulo 2. Contextos
e desafios do atendimento nos municipios do Rio Grande do Sul apresenta um
breve levantamento das diversas realidades em que a oferta da Educacéao Infantil vem
acontecendo nos municipios gauchos, nas escolas das redes municipais e nas escolas
da iniciativa privada e os pontos indicados como principais desafios pedagdgicos no
atendimento desta etapa em tempos de pandemia. O capitulo 3. Caminhos para a
acao pedagogica com as criangas busca articular os principios da pratica pedagogica
na Educacéo Infantil aos Campos de Experiéncias, arranjo curricular definido pela
BNCC (2017) e pelo RCG (2018) como a organizagdo que acolhe os saberes das
criangcas e considera as diferentes experiéncias vividas no cotidiano como
possibilidades de ricas aprendizagens e, ainda, aos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento como repertérios para o planejamento das propostas desenvolvidas.

06




Sem pretender abarcar todas as faces da complexa realidade que vivemos, a intengdo
€ que este documento seja um apoio para compartilhar, provocar e ampliar as
discussdes e reflexdes e, assim, construir percursos possiveis para a Educagéo Infantil
no contexto atual.




1 PONTOS DE PARTIDA:

BASES LEGAIS E PEDAGOGICAS
DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagédo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos e onze meses de idade, em
parceria e corresponsabilizagdo com as familias e a sociedade. Todas as escolas
publicas e privadas de cada territério do Rio Grande do Sul que trabalham com esta
etapa educativa, independente do modo como ofertam (presencial, remoto ou
utilizando diferentes formas concomitantes) precisam sustentar suas propostas
curriculares nas especificidades e concepgdes definidas pela LDBEN (BRASIL, 1996),
pelas DCNEI (BRASIL, 2009) e reafirmadas pela BNCC (BRASIL, 2017) e pelo RCG
(RIO GRANDE DO SUL, 2018).

De acordo com os documentos mencionados, as interagées e a brincadeira sdo os
eixos norteadores das praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular dessa
etapa e precisam permear todo o cotidiano da Educacéo Infantil e as propostas
planejadas para e com as criangas, quando frequentam a escola e também no periodo
de distanciamento. Desse modo, as propostas precisam levar esses aspectos em
consideragdo, ja que as aprendizagens s&o construidas por meio das relagdes, das
brincadeiras e das interagdes estabelecidas com a cultura, com outras criangas e
adultos. Brincar € um direito a ser garantido as criangcas (UNICEF, 1959; BRASIL,
1990), é uma necessidade vital para seu desenvolvimento, pois se constitui como uma
linguagem pela qual elas sentem, aprendem, expressam e constroem sentidos sobre si
e sobre o mundo.

Acrianga é o centro do planejamento curricular e da proposta pedagdgica dessa etapa
educativa, é sujeito histérico e de direitos, capaz de interagir com os outros e com o
mundo, de sentir, observar, pensar, imaginar, questionar, desejar, transformar, criar e
produzir cultura. Criangas necessitam de atencéo, protegao, alimentagao, brincadeiras,
higiene, afeto, assim como da interagéo social, da presenca efetiva e de investimento
afetivo do outro para se desenvolver. Ainfancia é uma categoria geracional, entendida
como a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as experiéncias das criangas.
Falamos em infancias no plural, pois elas s&o vividas de maneiras muito diversas, ja
que todas as criangas ndo estdo condicionadas as mesmas experiéncias. As
concepgbes de criangas e infancias sustentam a maneira como os adultos se
relacionam com elas e orientam as praticas e os modos de organizar e viver o cotidiano
na Educacgdo Infantil. Por isso, é tdo importante refletir sobre como entendemos e
escutamos as criangas e sobre como acreditamos que elas vivem suas infancias. Em
tempos de distanciamento, podemos dizer que a atengdo e a sensibilidade dos adultos
as necessidades e interesses das criangas devem ser ainda mais apuradas e
ampliadas.

No cotidiano da escola de Educacgao Infantil, os adultos que convivem com as criangas

sdo os familiares ou responsaveis, os professores e os demais profissionais, que
precisam estabelecer lagos de confianca e compartilhar agcdes de complementaridade
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na relagéo entre escola, crianga e familia. Todos os profissionais da equipe escolar sédo
educadores e participam, de acordo com a especificidade de sua fungado, da educagéo
e do cuidado das criangas. Os professores que trabalham com criancas de zero a
cinco anos e onze meses tém a responsabilidade de articular o cuidar e o educar, com
conhecimento especifico sobre a etapa educativa e sobre o desenvolvimento infantil,
de modo a mediar e organizar ambientes, materiais e tempos que permitam a agéo das
criangas e a construgédo das aprendizagens.

Cuidar e educar compdem a fungéo sociopolitica e pedagdgica da Educacgéo Infantil,
em responsabilidade compartilhada com as familias. Por mais que essa questdo
fundamental esteja amplamente descrita nos documentos, as agdes de cuidados
indissociaveis das agdes educativas ainda necessitam de aprofundamento em termos
de formagao continuada e de planejamento por parte das instituicdes e mantenedoras.
Cuidar e educar envolve acolher as criangas, proteger e garantir o cumprimento dos
seus direitos. Cuidar n&o diz respeito somente a se dedicar as necessidades basicas de
higiene, alimentac&o e repouso. E também pensar no bem-estar global das criangas, o
que esta direcionado a atitude dos adultos em relagdo ao modo como o cotidiano da
escola é organizado. Em tempos de distanciamento, cabe as escolas e as
mantenedoras buscar conhecer os contextos familiares no sentido de identificar como
as familias estdo organizadas para atender as exigéncias de cuidado e atengao de cada
crianga, se as necessidades basicas das criangas e familias estdo atendidas e se é
necessario alguma orientagéo ou atendimento especial, em articulagdo com a rede de
protecgéo e assisténcia, quando for o caso.

A BNCC (2017), como documento que orienta o curriculo vivo da Educacao Infantil,
propde que as criangas tenham garantidos os seguintes Direitos mediadores de
desenvolvimento e de significativas e essenciais aprendizagens: Brincar, Conviver,
Conhecer-se, Explorar, Expressar e Participar. Estes seis direitos consideram os
modos préprios das criangas aprenderem e se desenvolverem nesta etapa da vida e
precisam ser garantidos na organizagéo e no planejamento das propostas presenciais,
remotas ou que utilizam diferentes formas concomitantes. Tais direitos ndo se efetivam
de modo isolado, mas de modo integrado, e sao considerados no arranjo curricular da
Educacao Infantil - os Campos de Experiéncias, com os respectivos Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento - como repertérios para o planejamento de
contextos de aprendizagem com significado. E fundamental que, ao planejar propostas
para e com as criangas, os professores e a equipe escolar reflitam e se perguntem de
que modo tais propostas efetivam, na pratica, os Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento. No decorrer deste documento, retomaremos os Campos de
Experiéncias como um convite a reorganizar e refletir sobre a pratica pedagdgica e
como indicativos para possiveis caminhos que promovam as aprendizagens essenciais
das criangas.

Delineados os principais ambitos conceituais e legais que balizam as praticas
pedagogicas da Educacao Infantil, apresentaremos a seguir um panorama sobre as
realidades dos municipios gauchos no atendimento a esta etapa educativa em tempos
de pandemia.
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2 CONTEXTOS E DESAFIOS DO

ATENDIMENTO NOS MUNICIPIOS
DO RIO GRANDE DO SUL

Neste capitulo, & apresentada a sistematizagdo das respostas dos municipios a um
levantamento realizado no més de junho de 2021 através do formulario intitulado
“Reorganizagéo da oferta da Educagéo Infantil em tempos de pandemia”. Por meio
deste levantamento, buscou-se conhecer as diversas realidades e os modos como os
municipios vém organizando e efetivando a oferta desta etapa atualmente. Dos 497
municipios do territério galcho, organizados nas 27 regionais de atuagdo da
UNDIME/RS, 380 municipios participaram do levantamento, o que possibilitou
constituir um panorama inicial sobre as orientagbes que cada sistema ou rede
educacional produziu para o atendimento da Educagao Infantil.

Num primeiro momento, buscou-se saber como esta acontecendo o atendimento no
ano de 2021, abrangidas as redes municipais e as escolas da iniciativa privada. Dentre
as redes municipais, 282 municipios retomaram o atendimento do ano letivo utilizando
diferentes formas concomitantes, ou seja, ofertando atendimento presencial e remoto.
Ainda, 67 municipios estdo atendendo no modelo remoto exclusivo, 28 municipios
estao atendendo no modelo presencial e 3 municipios responderam que o atendimento
esta ocorrendo em modelos variados. Dentre as escolas da iniciativa privada, em 122
municipios o atendimento esta ocorrendo em modelo presencial e remoto intercalado,
em 26 municipios o atendimento € no modelo presencial exclusivo, em outros 14
municipios ocorre em modelo remoto exclusivo e, em 218 municipios o atendimento
ocorre em modelos variados. Percebe-se a diversidade de formas de organizar o
atendimento, considerando a realidade de cada territério municipal e de cada rede de
ensino.

Foi perguntado se os municipios - Redes Municipais ou Sistemas Municipais de
Educacgéao - produziram algum documento orientador para a oferta da Educacéao Infantil
durante a pandemia. Do total de 380 respostas, 260 municipios ja elaboraram o
documento, 28 municipios estdo em fase de elaboracéo e 92 municipios responderam
que nao elaboraram um documento especifico para a etapa da Educagéo Infantil para
este periodo. De acordo com as respostas dos municipios quanto ao teor e formato do
documento, percebe-se que a maior parte dos documentos produzidos possui um
carater orientador, reflexivo e sustentado no compromisso da Educagéo Infantil com o
desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos e onze meses, possibilitando
a flexibilizagdo de agbes e estratégias de acordo com as particularidades de cada
instituicdo escolar. Outros documentos caracterizam-se por serem orientadores e
normativos ao mesmo tempo, definindo agdes comuns e também possibilitando a
flexibilizagcdo de acbes e estratégias pelas instituicbes escolares. Ha, ainda,
documentos de carater normativo e diretivo para as escolas, definidores de agdes e
estratégias comuns a todas as instituicdes escolares, assim como documentos que se
caracterizam por definir uma listagem de objetivos de aprendizagem essenciais por
faixa etaria, para o ano letivo de 2021. Na elaboragéo desses documentos, a BNCC
(2017) foi mencionada como a principal referéncia pedagégica, seguida dos
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documentos curriculares das proprias redes de ensino, dos Documentos Orientadores
do Territorio Municipal, das DCNEI (2009) e do RCG (2018).

Os 92 municipios que responderam que ndo elaboraram documentos municipais
especificos para a Educacéo Infantil, realizaram a¢des de orientagéo as escolas para o
atendimento neste periodo, a partir do conjunto de pareceres, resolugdes e decretos
nacionais e estaduais, de normativas dos Conselhos Municipais de Educagéo e de
protocolos sanitarios do Centro de Operac¢des de Emergéncia Municipal - COEM. Com
base nesses documentos, foram construidos Planos de Ac¢do Pedagodgica pelas
Secretarias Municipais de Educagdo ou pelas mantenedoras das escolas privadas,
contendo agdes e estratégias para a retomada do ano letivo de 2021 e enquanto
perdurar a situagcao pandémica para as etapas da Educacao Bésica atendidas, entre
elas, a Educacéo Infantil.

Os municipios ainda foram convidados a indicar os trés principais desafios encontrados
pelas redes municipais e pelas escolas privadas para a oferta da Educacao Infantil
neste periodo, considerando a necessidade da garantia dos direitos de aprendizagem
das criancgas, elencados a seguir:

 Estabelecimento e manutencé&o de vinculos entre escolas, criangas e familias.
¢ Uso das tecnologias digitais de informag&o e comunicacéao.

* Planejamento de propostas com intencionalidade educativa considerando os
contextos familiares.

Esses trés grandes desafios convocam a olhar com atencéo e fortalecer agdes e
estratégias de comunicacéo entre a escola, as familias e as criangas, com énfase no
estabelecimento e manutengéao de vinculos, quando o atendimento for remoto ou de
modo intercalado entre presencial e remoto. A retomada do atendimento presencial
também requer o planejamento cuidadoso de ac¢des de acolhimento que envolvam as
criangas, as familias e os profissionais que estdo chegando pela primeira vez as
escolas ou retornando depois de um longo periodo de afastamento do cotidiano
escolar. O estabelecimento e a manutengdo de vinculos de afeto e confianga,
condi¢des fundamentais para que as relagdes acontegam e as aprendizagens ocorram
nessa etapa, precisam observar os protocolos de cuidado da saude, as realidades
locais e as especificidades da Educacéo Infantil.

O uso de tecnologias para aproximar escola e familias e mediar a comunicagéo e as
propostas de aprendizagem foi apontado como um dos principais desafios a serem
compreendidos e efetivados por um grande numero de municipios. Para além do
acesso aos recursos e ferramentas digitais, o desafio que se coloca é quanto as
possibilidades e limites do uso de tecnologias na Educacéao Infantil.

Alegislagao vigente pauta o curriculo da Educacgéo Infantil nos saberes e experiéncias
das criangas e nas praticas cotidianas intencionalmente articuladas no planejamento
docente aos conhecimentos do patriménio artistico, cientifico, cultural e tecnoldgico
sistematizados historicamente (BRASIL, 2009). O planejamento de situagées de
aprendizagem com intencionalidade educativa constitui um aspecto central e
permanente da formagédo continuada de professores e da oferta qualificada da




Educacao Infantil, para todas as redes e escolas, em qualquer periodo que estejamos
vivendo.

* Acompanhamento e registro dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas;

» Acolhimento e adaptacéo das criangas ao contexto escolar;
Busca ativa das criangas;

¢ Planejamento de propostas que contemplam a participagdo das criangas com
deficiéncia;

¢ Formagao continuada dos profissionais que atuam na Educacgéo Infantil.

Por fim, os municipios responderam a questdo sobre o que consideram que ndo pode
faltar em uma proposta qualificada para a Educagéo Infantil no contexto da pandemia. A
grande maioria deixou evidenciado que a organizac¢édo pedagogica deve ter como foco a
integralidade do desenvolvimento das criangas, estabelecendo e preservando os
vinculos e promovendo possibilidades de manter a escola presente na vida das
criangas, ainda que de maneira remota. Novamente, a escuta, o acolhimento e o
cuidado as necessidades de todos os envolvidos no processo educativo foram
destacados, assim como a consideragéo as particularidades regionais e locais de cada
municipio, rede de ensino e comunidade escolar. A reorganizagado das propostas
curriculares e a promogéo das aprendizagens essenciais foram mencionadas como
formas de minimizar as fragilidades encontradas e garantir os direitos de aprendizagem
das criangas, que somente poderdo se efetivar com o compromisso e a
responsabilidade de todos os profissionais que atuam na Educacéo Infantil, em
parceria com as familias. A aten¢do aos protocolos de saude aliada a um planejamento
pedagogico sustentado pela flexibilizagao, pela formagéo continuada dos profissionais
e pelo respeito aos diversos contextos e realidades sdo preocupag¢des comuns a
maioria dos municipios.

Considerando a diversidade de contextos evidenciados nesse levantamento, assim
como os desafios que a pandemia ainda impde, ressalta-se a importancia das redes
municipais e mantenedoras das escolas da iniciativa privada, apoiadas nas normativas
legais e pedagogicas da etapa e nos protocolos de saude, elaborarem orientagdes e
acompanharem a agédo pedagogica na Educagéo Infantii comprometida com a
especificidade do atendimento as criangas, em parceria entre familias e profissionais.







3 CAMINHOS PARA A ACAO

PEDAGOGICA COM AS CRIANGCAS

A reorganizagado de propostas que garantam a
Inanti deve fundamentar s nos dreitos das criangs, | $001e8 CoMG:197 Carla cos
! 2 =S 2 meninos e as meninas em tempo

que foram e continuam sendo atingidas pela de Covid-19" propde uma
impossibilidade de conviver, interagir e brincar abordagem sensivel sobre a
coletivamente nos espacos escolares. Da mesma forma, pandemia e pode ser acessada
precisa considerar que seus familiares passam por através do link:
realidades e condigdes de vida que foram profundamente https:// bit.ly/2RG77PU
impactadas por esta situagéo sem precedentes. Ressalta-
se que a intersecgdo com as areas de Assisténcia Social e o

b ! . = em uma versao com
de _Seiudf_a, por meio das redes de apoio, protecédo e audiodescricao disponivel em:
assisténcia é uma ag&o fundamental e permanente para https://youtu.be/MYZdbkqW-yw
identificar e priorizar formas de atendimento as familias e
criangas, quando preciso. E, junto a isso, soma-se a
necessidade de envolver os profissionais da educagéo - professores, funcionarios,
equipes gestoras das escolas, com apoio e assessoramento das suas mantenedoras -
no planejamento e na reflexdo das adaptagcdes necessarias aos processos
pedagdgicos e as especificidades desta etapa.

Como falar com as criangas

Também é possivel ouvir a carta

A seguir, sdo apresentados os principios da pratica pedagdgica que norteiam o
atendimento da Educagédo Infantil, bem como pontos de reflexdo para apoiar as
mantenedoras e escolas no planejamento e na reorganizagao das agdes pedagogicas
para a Educacao Infantil, enquanto perdurar o contexto de pandemia.

== 3.1 Principios da pratica pedagdgica

Os principios da pratica pedagogica elencados a seguir encontram sustentagdo nos
documentos legais e pedagogicos da Educacéo Infantil e foram mencionados pelos
municipios como referéncias importantes para a oferta qualificada desta etapa
educativa também no periodo da pandemia. Sao eles:

» Sistematizacéo do contato e manutencgao da parceria entre familias e escola;
¢ Levantamento e acompanhamento do atendimento as necessidades basicas;

+ Mapeamento dos recursos materiais, de espacgo, tempo e pessoal disponiveis
para o cuidado das criangas e desenvolvimento das propostas educacionais;

* Propostas com foco nas criangas;

e Uso das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de modo que
qualifiquem as experiéncias reais das criangas;




e Planejamento de propostas com intencionalidade educativa, conexdo e
continuidade;

* Registro, avaliagdo e comunicagdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Conforme normatizam as DCNEI (BRASIL, 2009), a necessaria e fundamental parceria
com as familias constitui-se como uma marca identitaria da Educacao Infantil e deve
estar assegurada na organizagéo da proposta pedagogica e curricular das instituicdes
que atendem criangas de zero a cinco anos e onze meses. Por isso, tanto
presencialmente, quanto de maneira remota ou intercalando diferentes modos de
oferta, € preciso propor agdes e estratégias que estabelegam e fortalegcam o contato e
a parceria da escola com as familias, de maneira permanente e continua, através de
diversos meios e recursos, mediados pelo didlogo e pela escuta sensivel das
necessidades basicas das familias que, se ndo estiverem sendo atendidas, precisam
ser encaminhadas e articuladas com a rede de atendimento de saude e assisténcia do
municipio.

O mapeamento dos recursos disponiveis no contexto familiar para a participagao
das criangcas nas propostas & outra estratégia importante a ser continuamente
efetivada: conhecer a disponibilidade das familias em termos de tempo, espacgos e
materiais, assim como identificar e dialogar com os familiares ou responsaveis, sdo
acoes essenciais para que a participagao das criangas nas propostas feitas pela escola
possam acontecer. Todo esse movimento de busca, acolhimento e proposi¢do das
atividades pedagoégicas deve sempre ter o foco nas criangas, de modo que as
propostas considerem as caracteristicas do desenvolvimento de cada faixa etaria, as
necessidades e os direitos das criangas e possam ser realizadas por elas da maneira
mais autébnoma possivel.

A suspenséao do atendimento presencial e as atividades exclusivamente remotas por
longo tempo produziram pouca interatividade das criangas com seus pares e com 0s
professores, descaracterizando uma marca essencial da proposta curricular da
Educacgao Infantil: as interagbes. A retomada recente do atendimento de maneira
presencial, intercalando presencial e remoto ou, ainda, a permanéncia do atendimento
exclusivamente remoto exigem das mantenedoras, das instituicdes, da gestdo escolar
e dos professores, o planejamento e a adogao de estratégias diversas e permanentes
de interagdo e comunicagdo, muitas vezes mediadas pelo uso das tecnologias
digitais de informagcdo e comunicacdo. No entanto, assim como os recursos e
ferramentas digitais favorecem possibilidades de contato e didlogo em tempos de
distanciamento, é imprescindivel que as criangas vivam propostas interativas e
experiéncias reais de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, integrar o real, o vivido
pela e com a crianga com o virtual, estruturando o uso das tecnologias como uma
linguagem e ndo somente como um recurso, com equilibrio e mediado pelos adultos
responsaveis, € uma premissa do planejamento das agbes pedagogicas na Educagao
Infantil, ja que educacgéao remota néo é sindnimo de educagéo somente através de telas.
Da mesma forma, este planejamento precisa contemplar a disponibilidade ou néo de
acesso e uso dos recursos digitais nos contextos familiares.

Aurgéncia da garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas,




por causa do prolongamento do tempo de distanciamento fisico da escola, € uma
grande preocupacéao de todos os responsaveis, incluindo os familiares mas, sobretudo,
de gestores municipais e mantenedoras, equipes gestoras das escolas, professores e
demais profissionais que atuam na Educacéo Infantil. Por isso, o planejamento de
propostas com intencionalidade educativa, com conexao e continuidade constitui-
se como um principio fundamental da pratica pedagogica, seja no atendimento
presencial, remoto ou intercalando diferentes modos de oferta.

E importante ressaltar que a intencionalidade educativa esta relacionada a ideia de que
planejar é delinear de modo ampliado a organizagdo do tempo, dos espacos, dos
materiais e dos diferentes arranjos de grupos de criangas, criando ambientes
intencionalmente preparados para que elas atuem e construam aprendizagens a partir
das atividades cotidianas e das brincadeiras (RIO GRANDE DO SUL, 2018). Essa
maneira de compreender o planejamento favorece que se desenvolvam propostas
menos fragmentadas e mais naturais, em que as experiéncias e vivéncias das criangas
ao longo do dia séo consideradas como possibilidades de significativas aprendizagens,
ao mesmo tempo em que mostram o caminho para a continuidade (ou n&o) do
planejamento.

Assim, as brincadeiras livres, as situagbes que envolvem a alimentagéo, o repouso e a
higiene, bem como as propostas que oportunizam as relagées com a natureza, com a
cultura e com a producgéo cientifica (BRASIL, 2017) constituem praticas sociais e
culturais nas quais as criangcas constroem aprendizagens e precisam ser consideradas
e refletidas pelos professores no planejamento. Os Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento definidos pela BNCC sé&o indicadores para a intencionalidade
educativa, que precisa ser efetivada a partir da observagéo atenta, sistematica e
criativa das criancgas (BRASIL, 2009) e com o planejamento de propostas que permitam
que as criangas convivam, brinquem, explorem, participem, se expressem e se
conhegam. A conex&o e a continuidade entre as propostas feitas a cada dia ou entre as
semanas permitem que as criangas vivam situagdes significativas de aprendizagem,
superando aideia de planejar “aulas”, sequéncias de atividades ou tarefas isoladas.

Planejar propostas significa, entdo, criar os contextos para que as aprendizagens das
criangas possam acontecer, assim como registrar e interpretar as experiéncias, que
servem como subsidios para o professor seguir planejando as proximas agées (RIO
GRANDE DO SUL, 2018). Por isso, registrar, avaliar e comunicar os processos de
criangas e de professores possibilita repensar a continuidade do planejamento, bem
como permite as familias um envolvimento maior no acompanhamento das propostas,
visualizando os processos de desenvolvimento e aprendizagem que ocorrem no
cotidiano da Educacéao Infantil.







A elaboracdo de um Plano de Ac&do Pedagdgico é
fundamental na reorganizagdo da oferta da Educagao
Infantil, seja para o atendimento presencial, remoto ou que
alterne diferentes modos de oferta. Esse documento
precisa indicar as estratégias e a organizagdo da
execugdo da oferta educacional durante a pandemia,
constituindo-se como uma exigéncia legal para este
momento, devendo ser submetido ao Conselho Municipal
de Educagéo de cada municipio ou Sistema de Educacéo.

O Plano de Agao Pedagogico € elaborado pelas escolas,
em consonancia com as orientagdes e diretrizes das
respectivas mantenedoras e a partir da realidade da
comunidade escolar, das especificidades da educacgéo de
criancas de zero a cinco anos e onze meses e da
legislacdo vigente que pauta a concepcao de curriculo da
Educacéao Infantil.

Alguns pontos minimamente necessarios para compor o
Plano de Agao Pedagodgico sdo os que se referem:

== 3.2 Plano de Acdao Pedagdgico: reorganizacao da
oferta em tempos da pandemia

Os Cadernos Orientadores
elaborados pela Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de
Educagdo - UNCME/RS, em
parceria com UNDIME/RS e
FAMURS, orientam os Sistemas e
os Conselhos Municipais de
Educagao quanto a elaboragéo do
Plano de Agéo Pedagdgico.
Disponiveis em:
https://www.uncmers.com.br/

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2020,
que institui diretrizes nacionais
orientadoras e estabelece normas
educacionais excepcionais para o
periodo de calamidade causado
pela pandemia pode ser acessada
em:
http://portal.mec.gov.br/docman/
dezembro-2020-pdf/167141-
rcp002-20/file

* ao mapeamento da realidade familiar de cada crianga com o objetivo de

contextualizagdo da comunidade escolar;

» aparceria e interlocugédo com os diferentes servigos de apoio do municipio;
as estratégias de estabelecimento e manutencao de vinculos com as criangas e

familias;

¢ ao levantamento e definicdo de meios e recursos de informagéo e comunicagéo

com as familias para a realizagédo das propostas remotas;

e aos mecanismos de participagdo da comunidade escolar para a gestédo

democratica;

* aorganizagéo de um calendario e de uma sistematica para as propostas remotas;

« aofoco daformacgéo continuada dos professores e demais profissionais;

* ao planejamento e reflexdo das propostas com objetivo de qualificar as

experiéncias educativas;

* aos processos de acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem e da oferta

realizada;

e a0 registro e a sistematizagdo das acgbes administrativas e pedagodgicas

realizadas durante o ano letivo.




Com a retomada gradual do atendimento presencial ou
intercalado entre presencial e remoto, é necessario
replanejar o contexto escolar, que se constitui na
organizagéo dos espagos, dos materiais, dos tempos e
dos grupos de criangas, respeitados os protocolos de
saude, as caracteristicas e necessidades de cada faixa
etaria e as realidades familiares. As adequacgdes
decorrentes da necessidade de higienizagdo e
revezamento para o uso de materiais e espagos e dos
grupos de criangas sdo essenciais, no entanto, tais
adequagdes precisam continuar permitindo relagdes
acolhedoras, de bem-estar e de experiéncias significativas
pelas criangas. Pensar em estratégias de acolhimento e
insergéo das familias e criangas ao contexto escolar, com
acOes para estabelecer e intensificar os vinculos entre
escola e familias, orientar quanto aos cuidados de saude,
acolher duvidas e apresentar como se dara o atendimento
no modo presencial ou intercalado entre presencial e
remoto sdo aspectos importantes da organizagdo do
atendimento e devem constar no Plano de Acgéo
Pedagogico de cada instituico.

Os materiais "Como voltar as
atividades na educagéo infantil" e
"Retorno as atividades
presenciais na educagao infantil",
da Fundagéo Maria Cecilia Souto
Vidigal em parceria com a
UNDIME, trazem informacgdes e
apontam caminhos para a
retomada das atividades
presenciais, com cuidados e
acolhimento a criangas, familias
e profissionais. Disponivel em:
https://www.fmcsv.org.br/pt-
BR/biblioteca/como-retornar-
atividades-educacao-infantil-
pandemia-covid-19-
recomendacoes-municipios/

https://primeirainfanciaprimeiro.
fmcsv.org.br/guias/volta-aulas-
planejamento-seguranca-
pandemia/

O modo de organizar o planejamento e a reflex&o das propostas para e com as criangas
também compdem o Plano de Acdo Pedagogico. E papel do professor planejar
situagdes de aprendizagem, atuando como organizador, mediador e elaborador de
ambientes, materiais e situagées em que as criangas tenham experiéncias variadas
com as diversas linguagens. Assim, o planejamento do professor se materializa na
organizagdo da sala referéncia e demais espagos da escola intencionalmente
repensados e readequados para possibilitar a interag&o, a brincadeira e a exploragao
pelas criangas, com base nos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e nos
Campos de Experiéncias, abordados ao longo desse documento. Destaca-se que o
planejamento do professor € um processo reflexivo, compartilhado e apoiado pela
equipe escolar, subsidiado pelos variados registros, com o objetivo de promover a
continuidade das aprendizagens e o aprimoramento das propostas.
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educativo

O acolhimento é entendido como um principio orientador
e um método de trabalho pedagdgico na Educagao Infantil
(STACCIOLI, 2013; RIO GRANDE DO SUL, 2018) e
envolve as criangas, as familias e todos os profissionais
da escola, com apoio e assessoramento das
mantenedoras. Uma escola acolhedora busca escutar as
criancas e toda a comunidade escolar e compreende o
acolhimento como uma marca continua e presente em
todos os espacos e relagdes, visando aproximar os dois
contextos de desenvolvimento das criangas: familia e
escola.

No contexto da pandemia, desde o inicio de 2020 e
enquanto a situagdo persistir, € essencial que esse
principio se destaque na vida cotidiana da escola, por
meio de a¢bes e estratégias que acolham profissionais,
criangas e familias, oportunizem o estabelecimento e a
manutencao de vinculos e a garantia do direito de acesso
e frequéncia com qualidade das criangas a Educag&o
Infantil. E fundamental que tais agdes sejam construidas e
adaptadas para esse momento com a participagéo e o
envolvimento dos profissionais e em parceria com as
familias, para que se sintam parte e se
corresponsabilizem pelo processo.

No atendimento remoto, o dialogo permanente com as
familias ou responsaveis é ponto de partida para
compreender a realidade vivida e balizar o planejamento
e a organizagdo das propostas. Através de diferentes
estratégias e meios virtuais e presenciais, de maneira
continua, a escola pode se aproximar e estreitar lagos e
vinculos com as criangas e familias, como em reunides
individuais ou em pequenos grupos; entrevistas com
familiares; visitas previamente agendadas aos espagos
da escola; orientagdes sobre os protocolos de saude;
orientagbes quanto a organizagdo e participagdo nas
propostas remotas; comunicacéo e devolutiva das
propostas através de meios virtuais ou presenciais. E

iz 3.3 Acolhimento, vinculos e transicoes no percurso

Escutar as criangas, dando
visibilidade a seus pensamentos,
sentimentos e expressdes esta
no cerne de uma pratica
pedagogica comprometida com
as criangas e as infancias.
Conheca a Agéo Escuta das
Criancas, da Rede Nacional da
Primeira Infancia, disponivel em:
http://primeirainfancia.org.br/
escuta-das-criancas-ciranda-de-
acoes-2/

O Portal Lunetas traz
reportagens, noticias, opinides e
entrevistas com sugestdes sobre
€COmo conversar com as
criangas, familias e educadores
em tempos de pandemia e de
educagao remota. Disponivel
em:
https://lunetas.com.br/especial-
coronavirus/

O documento "Busca ativa
escolar em crises e
emergéncias", publicado pela
UNICEF, CONGEMAS,
CONASEMS e UNDIME, é um
guia de apoio aos governos
estaduais e municipais para a
garantia do direito a educacéo de
cada crianga em situacdes como
a pandemia causada pela Covid-
19. Disponivel em:
https://buscaativaescolar.org.br/
criseseemergencias/

muito importante registrar as estratégias de acolhimento e como esta acontecendo o
envolvimento com as familias e criangas que estdo em atendimento remoto, pois séo
acoes de efetivo trabalho pedagoégico na Educagéo Infantil e que validardo o periodo

letivo.

Com a retomada do atendimento presencial ou de modo intercalado entre presencial e
remoto, a chegada das criangas a escola, as mudangas de grupo, de espacgo, de
professor referéncia ou até mesmo as mudancgas entre os diferentes momentos da
jornada, sao transigbes importantes vividas pelas criangas e necessitam do olhar
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sensivel e atento dos profissionais as suas necessidades, emogdes e manifestagées.
Na passagem do atendimento remoto para o presencial ou outra forma que a escola
esteja adotando, é importante organizar um novo encontro virtual ou presencial com os
responsaveis pelas criangas para apresentar como sera o desenvolvimento das
propostas nesta modalidade, organizar a visita da crianga e seu responsavel a escola e
combinar o inicio do processo de adaptagdo. Tais momentos devem ser previamente
agendados, a fim de garantir o tempo necessario para a entrada, a visita, a adaptagéo e
a higienizagao dos espacos entre os diferentes agrupamentos de criangas.

Um dos elementos facilitadores do processo de acolhimento e adaptagdo é a
organizagdo flexivel dos espacos e dos tempos da jornada, ou seja, do ambiente
educativo, compreendido numa dimens&o que abrange tanto os espacos fisicos quanto
as relagdes que nele se estabelecem (RIO GRANDE DO SUL, 2018). O desafio de
acolher a todos, especialmente apos a interrupgdo do atendimento, de um periodo de
isolamento e com protocolos a seguir, exige agdes que aproximem cuidado e
sensibilidade, além da organizagdo de horarios, periodos, espagos e grupos, com
maior flexibilidade e diferenciados de acordo com a realidade de cada contexto e com
as necessidades das criancas.

Prever agdes que contemplem os processos transitorios e de acolhimento no cotidiano
faz parte da proposta pedagdgica da escola da infancia, principalmente na realidade
que estamos vivendo. Além das transi¢des entre a casa e a escola e das transigdes no
interior da escola, é preciso planejar e criar estratégias para o periodo de transigcéo
entre a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental. As estratégias adequadas a este
momento devem envolver as criangas, as familias e os profissionais que atuam nas
duas etapas, buscando formas de garantir a continuidade dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, com respeito as especificidades da
faixa etaria e de cada etapa educativa (BRASIL, 2009; BRASIL, 2017; RIO GRANDE
DO SUL, 2018).

Neste momento de excepcionalidade, elencamos alguns pontos para o planejamento
de ac¢des de acolhimento, estabelecimento de vinculos e transi¢des das criangas,
familias e escola:

Pontos para refletir sobre o Acolhimento, vinculo e transi¢oes

* As agbes de acolhimento e de vinculo séo planejadas com a participacao de
todos os profissionais e envolvem toda a comunidade escolar (criangas,
familias ou responsaveis, equipe gestora, professores e demais
profissionais)? As acdes sdo continuadas e registradas como trabalho
pedagogico?

Ha meios de comunicacgdo e de encontro com as familias ou responsaveis,
virtuais ou presenciais, em pequenos grupos ou individuais, para dialogar,
acolher as possiveis demandas e duvidas e apresentar a proposta
pedagodgica daescola?

» Como acontece a valorizagdo das manifestagdes e o reconhecimento das
experiéncias reais das criancas, que viabilizam a construgcédo de
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aprendizagem e de vinculos significativos, seja no atendimento remoto,
presencial ou alternando diferentes modos de oferta?

Existem momentos organizados para a escuta das criancas em relagdo a seus
sentimentos e expectativas diante dos processos transitérios?

A organizacao flexivel dos espagos e dos tempos escolares considera as
necessidades e as individualidades das criangas, assim como a otimizag&o do
atendimento, respeitados os protocolos de saude e o plano de contingéncia?

Como as propostas remotas possibilitam o estabelecimento e a manutencao
de vinculos com as criangas e familias? Ha uma certa rotina para auxiliar as
familias ou responsaveis a se organizarem antecipadamente no sentido de
apoiar a participagédo das criangas nas propostas?

O planejamento, a execucdo, o0 acompanhamento e o registro de estratégias
de busca ativa sdo realizados sistematicamente?

Busca-se a parceria e a articulagéo com as redes ou servicos intersetoriais de
protecdo e garantia de direitos das criangas e familias, quando necessario?

As acdes de transigdo das criangas da Educagéo Infantil para o Ensino

Fundamental envolvem a participagao das criangas, familias e profissionais
das duas etapas educativas?
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que acolhe as criancas

== 3.4 Campos de Experiéncias: arranjo curricular

Na reorganizacgéo das propostas curriculares para este periodo de pandemia, ressalta-
se a diversidade de realidades vividas pelos municipios e pelas comunidades
escolares, assim como a necessidade de considerar as caracteristicas, a identidade
institucional, as escolhas coletivas e as particularidades pedagogicas das creches e
pré-escolas que compdem as redes municipais e privadas, como preconizam as DCNEI

(2009), aBNCC (2017) e 0 RCG (2018).

Portanto, este documento compreende que néo é
possivel estabelecer uma Unica forma de reorganizar as
experiéncias de aprendizagem para todos os
municipios do Estado, mas que é da competéncia das
mantenedoras orientarem e apoiarem as escolas na
reorganizacgao do planejamento curricular da Educacéo
Infantil, asseguradas as concepgdes, principios e
fundamentos que constituem as diretrizes curriculares
da etapa.

Para dar continuidade as experiéncias de
aprendizagem das criangas e planejar propostas que se
aproximem das vivéncias possiveis nos contextos
familiares assim como nos contextos escolares que
estdo retomando o atendimento presencial ou
alternando diferentes modos de oferta, os Campos de
Experiéncias sdo apresentados como o arranjo
curricular proprio da Educacgéo Infantil. S&o eles:

* Oeu,ooutroeonds (EO)

Escuta, fala, pensamento e imaginagao (EF)
* Tragos, sons, cores e formas (TS)

¢ Corpo, gestos e movimentos (CG)

O site Entretecendo é um projeto
de relacionamento a distancia, com
propostas de atividades para o dia
a dia das criangas e familias se
tornar mais interativo em tempos de
distanciamento social. Disponivel
em:
https://www.entretecendocomceduc
.com/

A publicagdo "Campos de
Experiéncias: efetivando direitos
e aprendizagens na Educagéo
Infantil" expde e sugere maneiras
de organizar as atividades
pedagdgicas considerando o
conceito de campos de
experiéncias proposto pela
BNCC. Disponivel em:

https://www.fmcsv.org.br/pt-
BR/biblioteca/direitos-
aprendizagens-educacao-infantil/

¢ Espaco, tempos, quantidades, relagbes e transformacgdes (ET)
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A organizagcdo de um curriculo por Campos de A publicagéo "Campos de

Experiéncias consiste em colocar no centro do projeto Experiéncias na escola da
educativo o fazer e o agir das criangas. E uma infancia” pode ser acessada
perspectiva que acolhe o modo como as criangas atraves de:

articulam seus saberes e experiéncias com o https:/lume.ufrgs.br/handle/1018

patrimdnio social, histoérico, cientifico, natural e cultural, Grleies

a partir de um arranjo do contexto educativo,

organizado pelo professor, de modo que a crianga tenha Para inspirar o planejamento de
experiéncias para atribuir sentidos sobre si, o outro e o propostas que possibilitem o
mundo. encontro das criangas com as

diferentes linguagens, dicas
interessantes podem ser

Todos os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento .
encontradas nos sites:

- Bripgar, Conhecer-se, Convive~r, Expressar, Explorar, euleioparaumacrianca.com.br
Participar (BRASIL, 2017), estdo contemplados nos aprendizagemcriativa.org
Campos de Experiéncias e cada Campo contém territoriodobrincar.com.br
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento massacuca.com
especificos para os diferentes grupos etarios:

* Bebés(0a1anoeb6meses)
¢ Criangas bem pequenas (1anoe 7 meses a3 anos e 11 meses)

¢ Criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses)

E importante destacar que essa organizagédo por grupos etarios nao deve ser tomada
de forma rigida nem serve para categorizar as criangas a partir de um padrdo de
desenvolvimento, uma vez que elas se desenvolvem e aprendem de modos singulares
e unicos, que sdo observados e acompanhados pelos professores e considerados no
planejamento das propostas.

A figura a seguir evidencia a inter-relagdo entre os Direitos de Aprendizagem e

Desenvolvimento, os Campos de Experiéncias e os Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento de cada grupo etario:

Objetivos de Aprendizagem

Direitos de Aprendizagem Campos de Experiéncias P A g

Conhecer-se Conviver

Expressar

\ \
Bebis 1

zero-18m | |
)/
a2

/
[ [ criangas bem

£ Brincar oy
\ 19m-3a11m

NN

A Ciangas | |

Participar Explorar e ESCUTA, FALA, M pequenas I

C: PENSAMENTO E \ \ da-saum /)
IMAGINACAD A\

NN /
"\ e S
.

L

ESPAGOS, TEMPOS, CD _—
ayﬁmlﬁnu QuTRD, 0 NGS

€
TRANSFORMAGGES

[ e )

Mittiplas.
Unguagens Sociaks CORPO,

M , SONS,
CORES £ IMAGENS

Fonte: Movimento pela Base
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A estrutura de Campos de Experiéncias esta ligada a um curriculo centrado na
experiéncia e ndo no conhecimento. Diferencia-se, assim, da divisdo por disciplinas ou
areas, nao seguindo uma ordem de prioridade ou de linearidade. Compreende que a
construcéo das aprendizagens ocorre de maneira relacional, por meio de experiéncias
com as diferentes linguagens, brincadeiras e interacbes que sado vivenciadas
concretamente pelas criangas na vida cotidiana, tanto nos ambientes familiares como
nos ambientes escolares.

No planejamento do contexto educativo, os Campos de Experiéncias s&o pensados de
maneira integrada, sendo que objetivos de diferentes Campos de Experiéncias podem
estar presentes em uma mesma proposta e se repetirem em varios momentos, mais de
uma vez. Ao planejar as propostas, é importante partir da observagéo e da escuta dos
interesses e necessidades das criangas, relacionando com as ementas dos Campos de
Experiéncias contidas na BNCC (2017) e no RCG (2018), identificando e elegendo os
pontos da ementa de cada Campo que mais se evidenciam nessas propostas.

Tomar os Campos de Experiéncias como repertorio para o planejamento significa que
as atividades ndo se dividem em “aulas”, assim como ndo ha a expectativa de
contemplar um Campo de Experiéncias por dia da semana ou, ainda, objetivos
determinados previamente para cada més, bimestre ou semestre do ano letivo. Nesse
momento de flexibilizagdo e reorganizagéo curricular, também néo ha a obrigacédo de
que a carga horaria seja preenchida com trabalhos escolares ou em atividades que
mantenham as criangas ocupadas na realizagéo de tarefas sem sentido para elas. E
preciso entender que todas as experiéncias e vivéncias das criangas ao longo do dia
sdo consideradas como possibilidades significativas de aprendizagem, ja que a
finalidade da Educacgao Infantil € o desenvolvimento integral das criangas em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social (BRASIL, 2009).

Assim, o dialogo e o vinculo constantes com os familiares ou responsaveis s&o
condigbes ainda mais necessarias nesse momento, pois irdo contribuir para que o
professor acompanhe e participe, mesmo a distancia, do desenvolvimento e do cuidado
das criangas. Ja no atendimento presencial, &€ preciso atentar para os cuidados
sanitarios, sem descuidar da atengcdo a necessidade essencial de acolhimento e
estabelecimento de vinculo, a brincadeira e as interagdes, que s&o 0s eixos
estruturantes do curriculo dessa etapa.

Em cada Campo de Experiéncias, ha Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
por grupo etario. Essa organizacéo reconhece as especificidades da aprendizagem e
as caracteristicas do desenvolvimento das criangas e referem-se aos seus direitos de
aprendizagem, que precisam ser efetivados ao longo da permanéncia na Educagéo
Infantil. Isso significa que os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos
para cada grupo etario ndo sugerem uma ordem previamente estabelecida nem uma
hierarquia de importancia ao serem contemplados no planejamento. Seu propésito
também néo é o de avaliar ou comparar as criangas entre elas ou em relagéo a listagem
de objetivos como metas a serem alcangadas. Portanto, servem como guias para
auxiliar o professor na reflexdo dos contextos e propostas oferecidas, para contrastar
suas intencdes as a¢des das criangas e ao modo como esta garantindo os seus direitos,
expressos na BNCC (2017).

Ao realizar a leitura dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para planejar

28




as propostas, é importante que o professor os compreenda como subsidios para o seu
planejamento, ou seja, para a organizagdo dos espacgos, a definicdo dos tempos, a
selecdo e a oferta de materiais, as diversas formas de agrupar as criangas -
individualmente, em pequenos ou grandes grupos, sempre considerando as criangas e
suas necessidades, as realidades das familias e as orientacdes sanitarias essenciais
neste momento. Organizar previamente e refletir sistematicamente sobre essas
categorias - espagos, materiais, tempos e grupos - constitui o planejamento do
professor na etapa da Educacéo Infantil (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e visa qualificar
as relagdes e as intervengdes pedagodgicas, seja presencialmente ou no periodo de
distanciamento fisico da escola.

Partindo das criangas e de seus interesses, o arranjo curricular por Campos de
Experiéncias propde o planejamento de agbes contextualizadas e significativas que
colaborem com seu desenvolvimento e aprendizagem. E fundamental que em cada
rede e instituicdo escolar, os professores e as equipes gestoras reflitam e definam,
conjuntamente, sobre a organizagdo do curriculo e do planejamento, buscando
possibilidades compartilhadas com os familiares ou responsaveis para continuar
garantindo o direito das criangas as aprendizagens essenciais na Educagéo Infantil.

Pontos para refletir sobre o planejamento das propostas
para e com as criangas

* Quais estratégias sdo utilizadas pelos professores para conhecer as
realidades das criangas e familias, tanto das que permanecem no
atendimento remoto quanto das que estéo sendo atendidas presencialmente,
considerando-as como pontos de partida para o planejamento e a reflexdo das
propostas feitas com e para as criangas?

e Como o planejamento possibilita o desenvolvimento de propostas com
continuidade, buscando entrelagar os interesses e saberes das criancas aos
conhecimentos do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico (BRASIL, 2009), superando a ideia de planejar uma sequéncia de
atividades?

Os registros das inten¢des pedagogicas das propostas sdo realizados
visando a comprovacao e validagéo do periodo letivo?

As propostas planejadas evidenciam a intencédo de garantir as criancas os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (brincar, conviver, conhecer-se,
participar, explorar e expressar) por meio de experiéncias concretas e
centradas nas acdes das criangas e nas relagdes com outras criangas,
adultos, materiais e espacos diversos?

O planejamento das propostas prevé uma organizagao semanal que garanta
que as criangas participem de brincadeiras e vivéncias considerando as
multiplas possibilidades de cada campo de experiéncias, de acordo com o
grupo etario?
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As propostas possibilitam que as criangas se expressem e realizem registros
por meio da exploragcdo e manuseio de diferentes materiais e instrumentos
para marcar, desenhar, pintar, escrever (lapis, lapis de cor, giz de cera,
canetinhas, carvao, tinta, cola, aquarela, pinceis, entre outros)?

S&o oportunizados momentos de brincadeira livre em espacgos internos e
externos, diariamente, com materiais e tempo que possibilitem a exploracéo e
acriacao de enredos de brincadeiras pelas criangas?

A leitura, contacdo e exploracdo de historias, diferentes géneros textuais e
cangbes compdem o planejamento semanal das propostas? As familias séo
orientadas e instigadas a conversarem com seus filhos e a explorarem
momentos com histérias lidas e contadas?

Os momentos que envolvem a alimentagédo, repouso e higiene séo
considerados como vivéncias importantes de aprendizagem e contemplam a
participacdo e a autonomia das criancas em situagdes cotidianas de cuidado
pessoal e bem-estar?

As familias ou responsaveis s&o informadas e convidadas com antecedéncia
sobre as propostas planejadas para cada semana, de modo a auxiliar na
organizagdo e participacao das criangas, quando o atendimento ocorrer de
modo remoto? E que estratégias sdo utilizadas para que as familias
visualizem e acompanhem os processos de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas?
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== 3.5 Experiéncias das criancas com e na natureza

Estar e brincar com e na natureza propicia que as criangas experimentem, por meio de
brincadeiras e vivéncias corporais, situagdes em que podem movimentar-se e
conhecer as possibilidades de seu préprio corpo, interagir com outras criangas e
adultos, explorar diferentes materiais e objetos, encontrar desafios e acionar modos de
resolver problemas, além de desenvolver autonomia ao escolher e gerenciar riscos. O

contato com a natureza gera bem-estar, é importante para
o desenvolvimento da criatividade, da autoconfianca e
favorece o desenvolvimento neuropsicomotor. Brincar em
areas externas como patios, quintais, pragas, jardins,
terrenos, campinhos, entre outros espagos abertos, e viver
experiéncias que permitem a construgdo de uma relagdo
de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza
(BRASIL, 2009) é um direito das criancas que precisa ser
possibilitado na escola, nos contextos familiares e nos
espacos da cidade. A escola é lugar de encontro com a
natureza, de espago e tempo para viver a infancia, de
desemparedar e ampliar espagos de brincadeira,
aprendizagem e bem-estar.

Em tempos de distanciamento fisico e de isolamento
social, estar em ambientes coletivos e externos tem sido
mais dificil para familias e criangas. Cada vez mais,
especialmente durante a pandemia, as criangas estado
sendo privadas do convivio em espagos abertos,
confinadas em ambientes fechados, além de fazerem uso
de eletrébnicos por um tempo excessivo ou de
permanecerem em outras situagbes de passividade e
sedentarismo. Contudo, estar em ambientes ao ar livre e
brincar em espagos mais amplos, arejados e que
possibilitam o contato com e na natureza sdo promotores
de saude fisica, mental, emocional e social. Brincar do
lado de fora favorece que as criangas estabelecam
relagdes vitais, de vinculo familiar e de cuidado consigo
mesmas, com outras pessoas e com a natureza.

A publicagdo
"Desemparedamento da infancia:
a escola como lugar de encontro
com a natureza", do Instituto
Alana/ Crianga e Natureza
reconhece o brincar com e na
natureza como direito e condigao
para o desenvolvimento e a
aprendizagem de bebés e
criangas, tanto nos espacos
escolares quanto nos espagos
externos, nos territorios e
comunidades. Disponivel em:
https://criancaenatureza.org.br/w
p-content/uploads/2018/08/
Desemparedamento_infancia.pdf

O documentario "O comeco da
vida 2: |a fora", aborda a
conexao intima entre criancas e
natureza e convida a imaginar
como € o "la fora" que queremos
construir para garantir que as
criangas vivam suas infancias de
uma maneira livre, saudavel e
rica em natureza. Disponivel nas
plataformas Videocamp e Netflix.

Por isso, é fundamental priorizar momentos e experiéncias ao ar livre nos espagos
disponiveis nas casas, assim como em espacgos e equipamentos publicos, para
oportunizar que as criangas, acompanhadas de seus familiares ou responsaveis,
possam viver momentos de brincadeiras e passeios ao ar livre. No planejamento de
propostas para o atendimento remoto, € essencial que sejam contempladas
brincadeiras em espagos e com materiais de acordo com a realidade dos contextos
familiares. Na escola, é necessario que haja um planejamento que busque equilibrar as
atividades que acontecem nos espacos internos e externos e que garanta o uso dos
espacgos externos com seguranga, em pequenos grupos de criangas acompanhadas
pelo professor responsavel, pelo maior tempo possivel, todos os dias.

Vale ressaltar que entende-se por natureza aquela que pode ser encontrada em uma

ampla diversidade de ambientes, especialmente aqueles a céu aberto, compostos por
elementos naturais como pedras, terra, agua, plantas, arvores, passaros, insetos, além
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de todas as formas de vida e espaco (céu, horizonte,
estrelas, lua, sol, nuvens). Inclui a natureza préxima, que
pode ser acessada em casa, na escola ou no bairro: em
patios, ruas, canteiros, jardins, pragas, hortas, conforme
apontam estudos da Sociedade Brasileira de Pediatria e
do Instituto Alana/ Programa Crianca e Natureza.

Brincar na areia, subir em arvores, construir cabanas,
fazer comidinhas com terra e folhas, semear e
acompanhar o crescimento de uma planta, sentiro aroma
das flores, degustar uma fruta, contemplar o céu, visitar a
praga publica ou simplesmente correr e caminhar pela
calcada enquanto observa a natureza ao redor sdo
maneiras possiveis de aproximar as criancas da
brincadeira e da natureza, do movimento e das
experiéncias sensoriais, na presenca de adultos atentos
e companheiros de exploracédo, descobertas e
aprendizagens.

O manual de orientagdo
"Beneficios da natureza no
desenvolvimento de criangas e
adolescentes”, da Sociedade
Brasileira de Pediatria em
parceria com o Instituto Alana/
Crianga e Natureza, trata da
importancia do convivio junto ao
ambiente natural para a saude e
bem-estar das criancas, com
orientacdes para pediatras,
familias e educadores.
Disponivel em:
https://www.sbp.com.br/fileadmin
/user_upload/manual_orientacao
_sbp_cen1.pdf

Dicas interessantes podem ser
encontradas nos sites:
https://www.sercriancaenatural.
com/
https://criancaenatureza.org.br/
https://lunetas.com.br/5-ideias-
criativas-para-usar-elementos-
da-natureza-nas-brincadeiras/

Pontos para refletir sobre as experiéncias com e na natureza

* A escola possui espagos externos enriquecidos com elementos naturais
(entre eles: arvores, grama, terra, areia, pedras, jardim, horta) ou busca
parcerias para que as criangas frequentem esses espag¢os na comunidade?

o As criancas frequentam diariamente os espagos externos da escola, pelo
maior tempo possivel, reunidos em seus grupos fixos ou em espagos
organizados para brincar livremente?

e A organizacao dos espagos e dos materiais promove a brincadeira, as
interacdes, o movimento, os desafios, com seguranga e autonomia, pelas
criangas, com a observagéo atenta do professor responsavel?

e Os brinquedos e materiais encontram-se acessiveis para escolha das
criangas e sado oferecidos em quantidade e variedade, com segurancga e
adequados a cada faixa etaria?

e Existe uma diversidade de materialidades (materiais naturais, artificiais,

estruturados e de largo alcance) para compor os espacos internos e externos
daescola?
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* Os materiais sao higienizados conforme orienta¢des sanitarias e organizados
para o uso de grupos especificos de criangas?

¢ As propostas contemplam a brincadeira e as experiéncias com e na natureza
no contexto familiar, para as criangas que permanecem no atendimento
remoto?

* Na comunicagdo das propostas as familias, a escola orienta e sugere
possibilidades de contato com a natureza, a partir dos espacos e materiais
disponiveis no contexto das casas e dos espagos publicos da comunidade?

%
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== 3.6 Experiéncias das criancas com as tecnologias

Experiéncias com as tecnologias fazem parte da cultura e do cotidiano das criangas e
compdem a proposta curricular da Educacgéo Infantil (BRASIL, 2009; BRASIL, 2017;
RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Em especial neste momento de distanciamento fisico da escola, de retomada do
atendimento presencial ou que alterne diferentes modos de oferta, é fundamental
compreender que as propostas ndo devem acontecer somente por meio dos recursos
tecnoldgicos e virtuais, mas é muito importante que sejam mantidas multiplas formas de
interacdo e comunicagéo com as criangas, integradas a utilizagao das tecnologias.

As propostas que envolvem as tecnologias precisam ser articuladas as demais
experiéncias vividas pelas criangas, convidando-as a pesquisar, brincar, construir, criar,
imaginar, se comunicar, promovendo a interacdo das criangas entre elas e com os
adultos, com as diferentes linguagens e objetos, bem como o entendimento de seu uso
social. Salienta-se que o uso das tecnologias ndo pode se sobrepor as vivéncias
corporais, as experiéncias do dia a dia, ao contato com a natureza, as brincadeiras, aos
materiais e as situag¢des diversas que fazem parte da vida cotidiana das criancgas.

A insercdo das tecnologias na pratica pedagogica,
entendida para além do dominio das ferramentas, precisa
considerar possibilidades de acesso e uso com e pelas
criancas, com cuidado e equilibrio de acordo com cada
etapa de desenvolvimento. O contato com imagens,
videos e sons, os encontros através de video chamadas
ou mensagens de audio, os grupos de comunicagéo e
transmissdo por meio de diferentes plataformas, entre
outros, sdo possibilidades para manter os vinculos e a
comunicacdo da escola com as criangas e as familias,
assim como sdo oportunidades para as criangas
interagirem, registrarem e expressarem seus interesses,
pensamentos e aprendizagens durante as propostas
remotas, assim como no retorno ao atendimento
presencial ou alternando diferentes modos de oferta.

A Sociedade Brasileira de
Pediatria elaborou o "Manual de
Orientagdo
#MenosTelas#MaisSaude" sobre
a saude de criangas na era
digital, com informacdes e
recomendagdes quanto ao uso
de midias e tecnologias com
equilibrio e de maneira saudavel
para o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 6 anos. O
material esta disponivel em:
https://www.sbp.com.br/fileadmin
/user_upload/ 22246¢c-
ManOrient_-
__MenosTelas__MaisSaude.pdf

As experiéncias com os recursos tecnolégicos e midiaticos e o uso de diferentes
dispositivos (computadores, cameras fotograficas, tablets, smartphones, gravadores,
projetores, entre outros) precisam articular-se a propostas que integrem o real e o
virtual, como possibilidade de exploracdo e compartilhamento de informagdes e para a
criagdo de contextos de brincadeira e investigacdo em que a mediagéo do professor e
dos familiares ou responsaveis é imprescindivel, contemplando os recursos
disponiveis nos contextos familiares.

Pontos para refletir sobre o uso das tecnologias

* As propostas com e para as criangas fazem uso das tecnologias como uma
linguagem, para além de um recurso?
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¢ Prioriza-se propostas com brincadeiras e materiais reais, vivéncias corporais
e acesso a outras linguagens, compreendendo que a educag¢édo remota néo
significa nem se restringe ao contato através de telas?

e O tempo de uso de recursos tecnoldgicos pelas criangas € respeitado, de
acordo com sua faixa etaria?

* Os professores e demais profissionais conhecem as recomendagdes da
Sociedade Brasileira de Pediatria quanto ao uso excessivo da tecnologia para
as criangas? Essas recomendagdes sédo apresentadas e discutidas com as
familias ou responsaveis pelas criangas?

» Como os adultos responsaveis estdo acompanhando e mediando o tempo € o
uso dos recursos e das tecnologias digitais com e pelas criangas?

No planejamento das propostas sdo considerados os recursos disponiveis em
termos de acesso, dispositivos e familiaridade com o uso de tecnologias pelos
adultos responsaveis em cada contexto familiar?

+ Como é garantida a participagéo nas propostas pelas criancas e familias que
ndo dispdem de acesso as tecnologias?

As video chamadas, audios, videos, entre outros, permitem a interacao entre
as criangas e a integragdo com propostas de brincadeira, movimento e

experiéncias com as diferentes linguagens?

== 3.7 A Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva e a garantia dos direitos das criancas

A Educacéao Especial na perspectiva de Educacéo Inclusiva afirma o direito de todas as
criangas a educacéo, garantindo-lhes uma experiéncia educativa coletiva e universal,
mas que também considere a cultura familiar, a singularidade e a individualidade de
cada crianga (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; RIO GRANDE DO SUL, 2018).

E na etapa da Educacéo Infantil que a inclus&o escolar se
inicia, pois & na escola que as criancas interagem umas
com as outras, ampliam sua experiéncia de mundo e as
possibilidades de se desenvolver em respeito e
solidariedade com diferentes pessoas e culturas. O
convivio e as relagdes sociais que se estabelecem no
contexto coletivo da escola oportunizam experiéncias
ricas de aprendizagem com a diversidade e a diferencga,
por meio de vivéncias que fazem parte da proposta
pedagogica de um modo organico e estdo presentes nas
brincadeiras livres e no repertério de jogos e brincadeiras
aprendidos entre as criancgas e vivenciados na companhia
dos professores; na diversidade de materiais e brinquedos
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Os volumes 1 e 2 da publicagao
"Brincar" trazem reflexdes e dicas
para garantir o direito ao brincar
de todas as criangas. Disponivel
em:
https://fundacaogrupovw.org.br/wp
-content/uploads/2018/12/Apostila-
Projeto-Brincar-Materiais-
Inclusivos-17-MB.pdf

https://www.fmcsv.org.br/pt-
BR/biblioteca/apostila-brincar-
propostas-praticas-brincadeiras-
inclusivas-educacao-infantil/




disponibilizados as criangas; nas histérias, objetos, musicas, imagens, expressdes e
festividades da comunidade escolar e de culturas diversas; nas relagdes de respeito e
didlogo estabelecidas entre os adultos da familia e da escola; na atengdo as
necessidades individuais que cada crianga manifesta em algum determinado momento
de suavidanaescola.

No contexto da pandemia, por causa do distanciamento

social, a garantia desse direito torna-se ainda mais
complexa e necessaria. Para Garcez e lkeda (2021, p.17),
a base do direito humano a Educacéo Inclusiva € "nédo
deixar ninguém para tras”. Entretanto, ao mesmo tempo
que o distanciamento social potencializa as
desigualdades, provoca a busca de alternativas que
garantam, especificamente na Educagéo Infantil, os
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento de todas as
criancgas (BRASIL, 2009).

Brincar para Todos € um material
destinado a educadores e pais
com orientagdes para a
utilizagéo de brinquedos e
brincadeiras como meio para a
inclus&o escolar e social de
criangas com ou sem deficiéncia
visual. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arq
uivos/pdf/brincartodos.pdf

Na escola, todas as criangas precisam ser incluidas e respeitadas em suas
singularidades. No entanto, destaca-se o compromisso legal, politico e pedagogico das
escolas realizarem processos de inclus&o das criangas com deficiéncia, em risco social
ou vitimas de violéncia. Para tanto, € fundamental que se busque a articulagédo da agéo
pedagodgica entre os diferentes profissionais da escola com as respectivas
mantenedoras e com as redes de apoio e atendimento de cada territério. O objetivo é
orientar as familias ou responsaveis, garantir os cuidados, o bem-estar e a seguranga

das criancgas, a partir dos seus direitos.

O Parecer CNE/CP n° 16/2020 (BRASIL, 2020) define as
orientagbes para que os sistemas, em suas dimensdes
administrativas, técnicas e pedagogicas, realizem o
planejamento e as acgdes relativas ao atendimento de
criancas e estudantes da Educagéo Especial na Educacgao
Basica, com relagdo a dindmica do atendimento n&o
presencial e do retorno ao atendimento presencial, neste
periodo em que os cuidados sanitarios e com a saude sédo
especialmente necessarios.

Assim, & preciso considerar o acolhimento inclusivo, a
disponibilizagdo de profissionais qualificados para
atendimento especializado quando for o caso, a garantia
de acesso as propostas, as tecnologias assistivas e aos
materiais adaptados, que devem mobilizar o conjunto de
profissionais que atendem a crianga com deficiéncia, no
sentido de buscar acgdes e intervengbes pedagodgicas
adequadas. Nesse sentido, € imprescindivel que as
mantenedoras e as escolas invistam em estratégias

O Parecer CNE/CP n° 16/2020,
aprovado em 9 de outubro de
2020 - Reexame do item 8
(orientagdes para o atendimento
ao publico da educagéo especial)
do Parecer CNE/CP n°® 11, de 7
de julho de 2020, trata de
Orientagdes Educacionais para a
Realizagao de Aulas e Atividades
Pedagdgicas Presenciais e Nao
Presenciais no contexto da
pandemia.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php
?option=com_docman&view=do
wnload&alias=165251-pcp016-
20&category_slug=novembro-
2020-pdf&ltemid=30192

formativas para os profissionais que atuam na Educacéo Infantil, contemplando as

especificidades da Educacgéo Inclusiva.

Mais do que nunca, o olhar atento e sensivel as particularidades e necessidades das
criangas, o trabalho colaborativo entre os profissionais da escola, o dialogo com as
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familias ou responsaveis e a articulagdo intersetorial com os servigos das redes de
apoio e atendimento se fazem necessarios para minimizar os efeitos que a pandemia
impde e garantir a aprendizagem e o desenvolvimento de todas as criangas na
Educacéao Infantil.

Pontos para refletir sobre a Educacao Inclusiva

* Como a escola vem estabelecendo estratégias de atendimento as criangas
com deficiéncia?

e Esta sendo possivel acompanhar, avaliar e comunicar os percursos de
aprendizagem destas criancas?

o As familias ou responsaveis estdo sendo orientadas a manterem os
atendimentos especializados que as criangcas possuem e/ou estdo sendo
encaminhadas a outros atendimentos, quando necessario?

* O planejamento do professor e as propostas realizadas estdo contemplando
as singularidades destas criangas sem perder de vista o contexto da turma?

» A formacgdo continuada dos professores e demais profissionais da escola
aborda o estudo, a reflexdo e o planejamento de estratégias e agbes que
garantam a atencao as necessidades individuais que cada crianga manifesta
em algum determinado momento de sua permanéncia na escola?

iz 3.8 Avaliacao na e da Educacao Infantil

A avaliagdo na Educacao Infantil trata da avaliagdo das criancas e deve ocorrer de
modo articulado a avaliagdo da Educagéo Infantil, de acordo com as DCNEI (2009).
Significa dizer que ndo é possivel avaliar individualmente os processos de
aprendizagem das criangas sem também avaliar o contexto, o que foi ofertado como
proposta. A BNCC (2017) e o RCG (2018) preconizam que a avaliagdo ndo visa o
resultado final, mas todo o processo educativo e tem como foco desse processo as
préprias criangcas. A avaliagdo €, portanto, uma ag¢do de reflexdo do trabalho
pedagogico e do desenvolvimento das criangcas em relacdo a elas mesmas, sem
comparagdes ou classificagdes e sem visar a promog¢ao ou selecgao.

A avaliagcdo se efetiva a partir da observagéo, do registro e da reflexdo para
compreender os percursos de aprendizagem de cada crianga e, assim, terelementos e
apoiar a continuidade destes processos. A partir dessa concepgéo, a avaliagéo
possibilita o relangamento das propostas para e com as criangas e qualifica a agéo
pedagogica.

Aobservacgao das brincadeiras, interagdes, expressoes, escolhas e os modos como as

criangas se relacionam com seus pares e com as propostas feitas é uma ferramenta
essencial e uma agéo que envolve a sensibilidade, o conhecimento e a atencdo do
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professor.

Ao registrar os modos préprios das criangas construirem conhecimentos e
expressarem seus interesses e necessidades, por meio de multiplos registros, o
professor tém a possibilidade de construir a memoria dos processos vividos, refletir e
replanejar as propostas, além de tornar visiveis as aprendizagens ocorridas ao longo do
processo. Por isso, é importante utilizar uma variedade de formas de registro, como
registros escritos; relatorios; fichas ou blocos de anotagbes; fotografias; videos;
desenhos e outras criagdes das criangas; portfélios individuais e coletivos; pareceres
descritivos, entre outros, que expressam a observacdo reflexiva e criativa das
brincadeiras e interagdes das criancas no cotidiano escolar.

Uma possibilidade de registrar e tornar visiveis as aprendizagens que ocorrem no
atendimento remoto é convidar e envolver as familias para gravar audios e videos
curtos das agdes e brincadeiras das criangas, fotografar cenas do cotidiano e da
participagdo das criangas nas propostas, escrever falas e expressdées ditas por elas,
entre outras formas e recursos. Esses registros, ao serem compartilhados com o
professor, permitem acompanhar e documentar as aprendizagens que estéo
acontecendo em casa e planejar a continuidade das propostas. Vale ressaltar que os
registros com fins pedagdgicos contendo imagens ou vozes de criangas e adultos
somente podem ser utilizados e publicados mediante o consentimento e autorizagéo
expressa e por escrito dos familiares ou responsaveis.

Ao revisitar e refletir sobre os multiplos registros produzidos ao longo do processo, o
professor tem a possibilidade de organizar esses elementos e voltar a olhar para o que
aconteceu, com a intengdo de compreender e atribuir significado as a¢des das criancas
e replanejar as propostas.

A avaliagado também deve considerar a participacao das familias e tem a finalidade de
comunicar os percursos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, permitindo
assim que os familiares ou responsaveis conhegam e acompanhem as propostas feitas
pela escola e as aprendizagens construidas pelas criangas, individualmente e em

grupo.

E fundamental destacar que o processo avaliativo € uma responsabilidade coletiva e
compartilhada de toda a equipe escolar, ou seja, dos professores, coordenadores
pedagogicos e gestores, apoiados e assessorados pelas mantenedoras, com
estratégias e momentos organizados e planejados para que a avaliagdo aconte¢a ao
longo de todo o processo educativo.

Para avaliar neste periodo de propostas remotas, presenciais ou que alternam
diferentes modos de oferta, & imprescindivel considerar os diversos contextos e
realidades familiares e refletir sobre como estdo sendo organizadas e encaminhadas as
propostas feitas pela escola. O distanciamento fisico tem causado pouca interatividade
e convivio entre as criangas e os professores, situagdo que desafia os professores e as
instituicdes a refletirem sobre como acompanhar e registrar esse tempo de muitas
aprendizagens, sejam elas vividas na escola ou nos contextos familiares. O papel da
escola, neste momento, é buscar o didlogo e a comunicagdo com as familias ou
responsaveis, por diferentes meios, para encontrar caminhos possiveis para continuar
acompanhando e participando dos processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas.
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Pontos para refletir sobre a Avaliagcdo na e da Educacao Infantil

* Como esta sendo realizada e registrada a leitura da realidade das criangas e
familias, para apoiar a organizagéo e a avaliagado da agcao pedagdgica?

e Como estdo sendo sistematizados os registros das propostas, considerando a
necessidade de comprovacao e validagédo do periodo letivo?

Os registros e a documentacgao produzida consideram os processos vividos
por criangas e professores?

Os registros produzidos sdo revisitados pelos professores, com apoio da
equipe gestora, para possibilitar a reflexdo e o replanejamento das propostas?
Ha momentos instituidos na escola que promovem a avaliagdo reflexiva e
continua?

Aavaliagéo deixa evidente a intengéo educativa e considera o que foi ofertado
como proposta, contemplando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas? Que estratégias a equipe escolar utiliza para
queissoacontega?

Os registros feitos pelos professores consideram as brincadeiras, as
vivéncias, os interesses de cada crianga e da turma para acompanhar seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento?

e Como esta sendo sistematizado o acompanhamento e o registro dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas que estdo em
atendimento remoto?

Quais estratégias sdo usadas para envolver e comunicar as familias os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criang¢as ao longo de todo
o periodo letivo?

Sao realizadas devolutivas para as familias dos registros enviados por elas
(por exemplo, através da elaboragdo de videos, mini-histérias, albuns,
portfolios, relatérios, entre outros) ao longo periodo letivo?
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i= 3.9 Formacao continuada dos professores e
demais profissionais

A formagé&o continuada constitui um pilar de fortalecimento da fungdo socio-politico-
pedagdgica da Educacgédo Infantil e da identidade e valorizagéo dos profissionais que
atuam nessa etapa. Todos os profissionais que fazem parte da escola sdo educadores
que, ao realizarem suas fungdes especificas, cuidam e educam através das acgdes
cotidianas que compdem o curriculo e os conteudos educacionais da Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2009).

A formacéo continuada no contexto da escola deve assegurar tempos e espagos que
promovam a apropriagdo e construgdo de conhecimentos, a reflexdo sobre a agdo no
cotidiano e o comprometimento com o proprio desenvolvimento profissional, visando
promover a qualificagdo do processo educativo (BRASIL, 2019). Assim, configura-se
como um processo dialdgico e colaborativo que envolve a escola como um todo, isto &,
equipes gestoras, professores, auxiliares, profissionais de apoio administrativo,
funcionarios, entre outros, que sado trabalhadores da educacao e estéo implicados no
projeto educativo da escola.

O distanciamento do ambiente escolar e do convivio cotidiano trouxe novas exigéncias
as redes de ensino e as escolas que precisam, excepcionalmente, redimensionar a
acao pedagodgica para estabelecer e manter os vinculos com as criangas e familias e
possibilitar a continuidade educativa da etapa. Nesse contexto, a formagao continuada
dos profissionais da educagédo e, de modo especial, a formagédo continuada dos
professores, constitui-se como uma estratégiaimprescindivel para a reorganizagéo das
propostas durante a pandemia.

O foco da formag&o continuada neste momento deve ser a reflexdo sobre a
intencionalidade educativa, o que significa criar oportunidades para que os
professores possam compreender e explicar os motivos das escolhas que fazem ao
planejar as propostas. A organizagdo do trabalho com intencionalidade educativa
envolve a forma de projetar e mediar as relagdes com os demais profissionais da equipe
escolar, com as familias e com as criangas, o planejamento, o espago, o tempo, as
rotinas e as brincadeiras, até as estratégias pedagoégicas que permitem que os
professores acompanhem as diversas aprendizagens vividas pelas criangas para dar
continuidade ao planejamento. E essencial prever e garantir momentos sistematicos de
encontro entre equipes gestoras e professores, apoiados e assessorados pelas
mantenedoras, com pautas que contemplem o planejamento, a reflexdo e a
reorganizagdo das praticas e propostas para cada modo de atendimento: remoto,
presencial ou alternando diferentes modos de oferta.

Assim, a continuidade das aprendizagens essenciais na Educacgao Infantil sustenta-se
na formacgao continuada dos professores e demais profissionais, tendo como ponto de
partida a escuta das criangas e a garantia de seus direitos, a atengéo as realidades
familiares e a articulagéo aos principios e concepg¢des contidos nos documentos legais
e pedagogicos da etapa.

O presente documento retoma e apresenta aspectos importantes que sinalizam temas
a serem abordados na formacao reflexiva dos professores e demais profissionais da
Educacao Infantil, entendendo que planejar as adapta¢des necessarias aos processos
pedagogicos em tempos de pandemia convoca a construir perguntas para a pratica,
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compreendé-las e reconstruir, junto com as criangas e com a comunidade escolar,
outras respostas possiveis, ainda que provisorias.

Pontos para refletir sobre a formag¢ao continuada
dos profissionais

* A formagdo continuada oportuniza momentos de escuta e didlogo entre os
profissionais da escola, sobre sentimentos e duvidas despertados pelo
distanciamento e pela perspectiva do retorno ao ambiente escolar?

Os profissionais da escola conhecem o plano de contingéncia para o periodo
da pandemia? Ha momentos para treinamento e incorporagéo dos protocolos
de saude pelos profissionais e pela comunidade escolar?

* Como os saberes da equipe responsavel pela limpeza e higiene podem ser
valorizados e contribuir com a qualificagéo das agdes de todos os profissionais
da escola neste periodo de intensificagéo de cuidados?

« Como e com que periodicidade sdo organizados os espagos e momentos para
reunides, estudos, planejamento e avaliagdo das propostas as criangas e
familias e demais temas que emergem do cotidiano?

Os professores se relinem sistematicamente para narrar o que as turmas e as
criangas estéo investigando, de modo a promover a continuidade do processo
educativo?

» A equipe gestora lidera os encontros de formag&o na escola, com apoio e

orientagéo da mantenedora, com propostas de reflexédo e qualificagéo a partir
do proprio contexto?
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22 CONSIDERACOES FINAIS

E preciso ter esperanca, mas ter esperanga do verbo esperangar, porque tem
gente que tem esperancga do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar
ndo é esperanca, € espera. Esperancar € se levantar, esperancgar ¢ ir atras,
esperangar é construir, esperancgar € nao desistir! Esperancar € levar adiante,
esperangar € juntar-se com outros para fazer de outro modo. (FREIRE, 1992).

A elaboragéo deste documento partiu da contextualizagéo das diferentes realidades e
da diversidade de propostas e de modos de reorganizar a oferta da Educagéo Infantil
durante o periodo pandémico, nas redes municipais e nas escolas da iniciativa privada,
nos municipios que compdem o territdrio gaucho.

Como referéncia, buscou sustentagdo nos documentos normativos e pedagdgicos que
fundamentam essa etapa educativa, tendo como centro do processo as criangas e seus
direitos de brincar, se desenvolver e aprender em relagdo com adultos - professores e
demais profissionais da educagéo, em parceria com as familias.

Ao finalizar este documento, destaca-se a necessidade de que em cada rede de ensino
e em cada instituicdo educativa, o acolhimento mutuo e a comunicagdo entre
profissionais e familias possa acontecer, assim como a reflexdo permanente sobre as
intengdes educativas e as propostas que estdo sendo feitas para e com as criangas.
Esses processos reflexivos e formativos encontram sentido e promovem a qualificagéo
das praticas pedagogicas quando sdo vividos coletivamente pelos profissionais que
atuam nos contextos das escolas, sustentados pela escuta sensivel e atenta das
necessidades e interesses das criangas, compartilhados com as familias,
assessorados e acompanhados pelas respectivas mantenedoras.

Neste momento, o grande desafio é ofertar uma Educagéo Infantil que integre, na
pratica, os cuidados, a saude e a protecao as experiéncias e multiplas aprendizagens a
que as criangas tém direito. Esta sendo diferente do que foi planejado, do que foi
esperado, o que também nos coloca a oportunidade de fazer de outras maneiras. A
situagdo nos convoca a reinventar e o convite é buscar caminhos e possibilidades,
juntos.
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